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Forord

| denna volym presenterar tre doktorander/forskarstuderande pa avancerad niva ett
delresultat av en kurs som gavs vid Malardalens hogskola varterminen 2008. Kursens
innehall kan ses bade som en profilering vid Avdelningen for finska och svenska vid UKK,
Akademin for Utbildning, kultur och kommunikation vid Malardalens hogskola, och som ett
forsok att skapa ytterligare kopplingar mellan mer lingvistiskt betonad forskning om sprak
och skola samt sprakdidaktik.

Under kursen presenterade en handfull doktorander bade monografier och valda artiklar
inom forskningsfalten Andraklassforskning och klassrumsforskning — relativt 6ppet tolkade —
som sedan diskuterades i seminarieform. Forutom dessa doktorander deltog en handfull
seniora forskare (Raija Kangassalo, Birgitta Norberg Brorsson, Hakan Landqvist, Marja-Terttu
Tryggvason, Renate Walder och Ingrid Wiklund), som vi harmed ocksa vill tacka for deras
bidrag. De forsokte skapa utrymme att anvanda en del av sin komprimerade vakna tid for
kursen som infoll under en relativt arbetsintensiv period.

Syftet med kursen var a ena sidan att trana doktoranderna i kritisk lasning och muntlig samt
skriftlig framstéallning av det lasta, och & andra sidan att bekanta doktoranderna med nyare
och centrala artiklar och bocker, som kan bli av vdsentlig nytta for deras avhandlingsarbete.
Aven seminarieformen som sddan hade ett inskolande syfte. Med det omfang och den
ambitionsniva som kursen hade, tror vi att deltagarna samtidigt tvingades bade lasa mycket
och under viss tidspress, en kombination som utan vidare kan sdgas vara ett karaktaristiskt
drag for var profession och darmed yrkesférberedande for den.

Vi som hade ndjet att leda kursen och lyssna till de presentationer som gavs, som alla héll en
i vart tycke hog niva, vill harmed tacka de fem huvudaktérerna under kursen: Gerrit Berends,
Annaliina Gynne, Samira Hennius, Karin Sheikhi och Katrin Wennerstrom. Trots att de
kommit olika langt bade i arbetet som akademiska larare och som forskare, vill vi pasta att
kursen pa bdda dessa plan var mycket berikande dven for alla mer seniora forskare, som
hade tillfalle att medverka under de relativt langa och intensiva motespassen. Vi vill ocksa
tacka for den goda stamning som radde under kursens méten.

Vi som ledde kursen vill harmed ocksa ge andra intresserade en mdjlighet att bekanta sig
med ett litet urval av de verk som diskuterades under kursen. | denna volym publicerar vi tre
lingre granskande och kritiska artiklar om tre monografier. Aven om man kan se artiklarna
som ett led i traningen i akademiskt skrivande och i en akademisk genre av detta, tror vi att
presentationerna och forfattarnas egna asikter om béckerna ar till nytta och néje aven for
andra.

Eskilstuna, 2008-09-01

Jarmo Lainio Eva Sundgren



Annaliina Gynne Tore Otterup:
“Jag kdnner mig begdvad bara”
— Om flersprdkighet och
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ungdomar i ett multietniskt
foérortsomradde.
Goteborgsstudier i nordisk
sprakvetenskap 2. Institutionen
for svenska. Goteborgs
universitet.



Inledning

| denna review article presenteras Tore Otterups avhandling “Jag kdnner mig begdvad bara”
— om identitetskonstruktion och flersprdkighet bland ungdomar i ett multietniskt
férortsomrade.  Avhandlingen publicerades 2005 och ar den forsta av sitt slag som
publicerats i @amnet svenska som andrasprak. | avhandlingen visar Otterup vilka olika
forutsattningar ungdomars flersprakighet i ett multietniskt Sverige kan ha. Andra faktorer
som ar i fokus ar vilken betydelse olika aspekter av flersprakighet kan ha fér ungdomar och
hur dessa manifesterar sig i nagra flersprakiga ungdomars identitetskonstruktioner.

Om forfattaren

Tore Otterup ar universitetslektor vid Institutionen for svenska spraket vid Goteborgs
universitet och har undervisat pa olika kurser i grundutbildningen i svenska som andrasprak
sedan 1992. Mellan 1996 och 2002 arbetade han som studierektor for svenska som
andrasprak vid institutionen. Under 2000-talet har Otterup varit doktorand i
forskningsprojektet Sprdk och sprdkanvidndning bland ungdomar i flersprdkiga
storstadsmiljéer dar dven avhandlingsarbetet ingar samt deltagare i ERASMUS CDA-projektet
Cultural AwareNess in Europe. Till Otterups forskningsintressen hor flersprakighet,
flersprakighetens betydelse for identitetskonstruktion och skolframgang samt
andraspraksutveckling. Otterup kan sdgas ha en bred kunskapsbas inom omradet svenska
som andrasprak da han foére sin karridar som universitetsldrare och forskare undervisade
svenska som andrasprak i grundskolan och arbetade som invandrarkonsulent vid Géteborgs
skolférvaltning.

Avhandlingen

Avhandlingen bestar av fyra delar som innehaller sammanlagt atta kapitel. Som brukligt ar,
inleds boken med ett forord och de atta textkapitlen féljs av ett engelsksprakigt abstract pa
atta sidor samt en utforlig litteraturforteckning. Bilagorna bestar av ett enkatformular och en
frageguide for djupintervjuer och appendixet innehaller informanternas livsberattelser.
Nedan presenteras avhandlingens fyra delar samt en kritisk diskussion om avhandlingen.

Del 1, Inledning

| det inledande kapitlet beskriver Otterup sina forskningsintressen. En grundldggande fraga
for honom ar om stravan efter ett mangkulturellt samhélle i Sverige har kommit att ha nagon
betydelse for ungdomar. Avhandlingsarbetets overgripande syfte ar saledes att belysa



flersprakighetens betydelse for barn och ungdomar i ett multietniskt forortsomrade i
Sverige.

De i avhandlingen presenterade forskningsresultaten bestar av analyser av tva olika slags
material, kvantitativt och kvalitativt. Under varen 1998 genomforde Otterup en
enkatundersdkning i en invandrartdt mellanstadieskola i Goteborg. Data fran enkatstudien
analyserades statistiskt. Hosten 2003 genomfdrdes en kvalitativ intervjuundersékning med
informanter som i sin tur deltagit i den ovannamnda enkatundersékningen fem ar tidigare
och som vid intervjutillfdllet gick i gymnasiets sista arskurs. Materialet fran de kvalitativa
intervjuerna analyserades med hjilp av grundad teori.

Som bakgrundsinformation for Idsaren presenteras undersdkningskontexteten kort i
inledningen. Den goteborgska stadsdelen dar bada undersokningarna genomfordes kallas i
boken fér "Norrby”. Norrby har sedan 1980-1990-talen praglats starkt av multietnicitet och
vid undersokningstillfallet bodde ca 26 000 invanare dar varav ca 70 % hade nagon utlandsk
anknytning. De stOrsta grupperna som bosatt sig i Norrby kommer fran f.d. Jugoslavien,
Turkiet, Iran, Finland, Irak och Somalia. Likasa har skolan dar undersékningen genomférdes
fatt ett ticknamn, “Centrumskolan”. Aven Centrumskolan priglas av mangkulturalitet, &r
1998 hade ca 90 % av skolans 370 elever invandrarbakgrund.

Kapitel 2 innehaller en kompakt men gedigen Oversikt Over tidigare forskning som har
relevans for studierna i Otterups avhandling. Aven de for studierna relevanta teoretiska
utgangspunkterna redogors for har. Centrala begrepp for hela studien och boken pa bade
samhallelig och individuell niva ar tvasprakighet och flersprakighet. Ett annat viktigt tema
inom tidigare forskning ar flersprakighetens kopplingar till kognitiv utveckling. Genom
exempel fran flera klassiska studier, bl.a. Peal och Lambert (1962), Cummins (1976, 1978)
och Hoffman (1991) redogdr Otterup for de positiva samband som funnits mellan
flersprakighet och kognitiv utveckling. | samma avsnitt diskuteras aven flera kdnda begrepp
inom flersprakighetsforskningen, sdasom balanserad tvasprakighet, additiv och subtraktiv
tvasprakighet, troskelhypotes, spraklig socialisation, sprakbyte och sprakbevarande.

Fran flersprakighet gar Otterup over till att redogora for tidigare teorier och forskning om
andraspraksinldarning. Han konstaterar att genom olika poststrukturalistiska ansatser har det
sociokulturella perspektivet pa sprakinlarning pa senare tid fatt ett allt storre utrymme inom
forskningsfaltet. Flera framstdende forskares arbete presenteras, bl.a. Bourdieus(1991),
Norton Pierces (1995) och Pavlenkos (2002). Ett annat viktigt begrepp for Otterups
avhandling ar identitetsbegreppet. Otterup valjer att betrakta mansklig identitet ur ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv: identiteten ar nagot som individen med sprakets hjalp
konstruerar tillsammans med samtalspartner i olika situationer, en kontinuerlig och standigt
pagaende process.



Ett sista stort tema i genomgangen av teoretiska utgangspunkter ar tidigare forskning om
barn och ungdomar i flersprakiga eller multietniska fororter, och sarskilt skolan och
undervisningen i sddana omraden samt sprakliga varieteter som uppstar i sddana omraden.
Bland andra niamns Alunds (1997), Bunars (2001) och Sernhedes (1996, 2002)
undersokningar. | avsnittet om tidigare forskning om skola och undervisning presenteras
bl.a. Runfors (2004), Lahdenperas (1997), Cummins (1996, 2001), och Thomas & Colliers
(1997, 2002) arbeten.

Del 2, Enkdtundersékningen

Del 2 presenterar enkdtundersdkningens bakgrund och syften, val av metod och
genomforande samt enkdtundersokningens resultat. Det Overgripande syftet med
enkatundersokningen har varit att ge en bred bild av flersprakigheten hos barn och
ungdomar i ett multietniskt forortsomrade. Intervjuenkaten genomfordes med pa 179 elever
mellanstadiet.

| det fjarde kapitlet presenteras de resultat enkdtundersokningen givit betrdffande
informanterna och deras sprakliga bakgrund, deras sprakanvandning, attityder till sprak,
skolans bidrag till att gora dem till flersprakiga individer samt i vilken utstrackning de
kommer i kontakt med sina sprak genom skonlitteratur, tidningar och media.

Da 94 % av eleverna antingen sjalva var utlandsfodda eller hade foraldrar som var det och da
antalet ursprungslander var 30 och antalet hemsprak 29, kan Otterup med fordel konstatera
att Centrumskolan uppvisar en komplex spraklig situation dar flersprakighet utgér normen.
Vad géller sprakanvandning framgar det att inom hemdomanen anvander ungdomarna
mestadels sitt modersmal. Inom domaner utanfér hemmet verkar daremot anvandningen av
svenska oka allt mer.

| enkatundersokningen |ag skola och undervisning i sarskilt fokus. Har framgar att ca 60 % av
informanterna deltog i modersmalsundervisning pa mellanstadiet och 48 % av
informanterna fick studiehandledning pa sitt modersmal. Enligt Otterups mening har
Centrumskolan tagit sitt uppdrag pa allvar nar det galler att framja elevernas utveckling till
flersprakiga individer genom att erbjuda modersmalsundervisning. Vad géller svenska som
andrasprak har undervisningen i Centrumskolan organiserats genom ett parallelldrarsystem i
varje klass. Systemet kan verka smidigt, men ger ocksa upphov till kritik eftersom det strider
emot grundskoleférordningens foreskrifter. Otterup diskuterar den exkluderande effekten
som SV2 verkar ha och om skolans exkludering av minoritetselever éverhuvudtaget genom
kategorisering och definiering av invandrarelever. Vidare tar han upp den kritik som riktats
mot att behandla elever lika oavsett behov, eftersom ensprakigheten ofta da blir den
huvudsakliga normen och olikheterna tenderar att osynliggdras och neutraliseras.



Enkatundersokningens data kompletterades i efterhand med slutbetyg fran ak 9 for de
elever som betygen var mojliga att fa tag pa. Detta gjordes for att hitta eventuella samband
mellan elevernas skolframgang och de olika variabler som soktes i enkatundersékningen.
Kontentan ar att informanterna inte lyckats sarskilt bra i skolan da resultaten visar att 46 %
av dem gick ut skolan med ofullstindiga betyg. Resultaten stdmmer i stor utstrackning
overens med Skolverkets beskrivningar av hur elever med utlandsk bakgrund nar upp till
skolans kunskapsmal, bade vad galler skillnader mellan kdn och ursprungsgrupp, noterar
Otterup.

Del 3, Intervjuundersékningen

Den tredje delen fokuserar pa intervjuundersokningen och analysen enligt grundad teori
(Glaser & Strauss, 1967). Intervjuundersékningens ursprungliga syfte var att s6ka de faktorer
som var av betydelse fér informanternas flersprdkighet och deras syn pd den. Genom
upptackten av Grundad teori (utvecklat av Glaser & Strauss) som analysmetod kom syftet att
omformuleras till Vilken betydelse har flerspréakigheten fér informanterna i deras liv?

Till sin grund ar Grundad teori en analysmetod som utgar ifran det empiriska materialet och
syftar till att generera teori. | detta kapitel redogor Otterup for forskningsprocessen samt for
sin egen tilldmpning av metoden. | avhandlingsarbetet har Grundad teori anvants framfor
allt som en analysmetod for intervjuundersdkningen, och i dvrigt har Otterup ”forsokt att
folja andan i grundad teori, som &r ‘adopt and adapt’.

Otterup intervjuade atta ungdomar, 17-18 ar gamla, som fem ar tidigare deltog i
enkatundersokningen i Centrumskolan. Ungdomarna har bosniskt, chilenskt, irakiskt, iranskt,
kapverdianskt och turkiskt ursprung. Ur intervjumaterialet kunde Otterup genom sitt
analysarbete urskilja fem kategorier, som ar familj, plats, skola, sprak och mdl. Den kategori
som framstar som 6verordnad karnkategori och som alla andra kategorier relaterar till &r
identitet.

Utover identitet presenterar Otterup aven spraket och flersprakigheten som ett slags rod
trad genom alla kategorier och relationer mellan dessa. Som exempel skriver han bl.a. att
familjen &r viktig for val av sprak och sprakanvandningen, platsen for attityderna till
flersprakigheten, skolan for ungdomarnas syn pa flersprakigheten samt for deras flersprakiga
utveckling. De mal ungdomarna satter i livet ar tydligt relaterade till deras sprakkunskaper.
Enligt analysen ar flersprakigheten genom de Okade valmojligheter som den ger en
betydelsefull komponent i ungdomarnas identitetskonstruktioner. Slutligen i detta kapitel
kommer man fram till begreppet synkretiska identiteter, som beskrivs som sammansatta och
gransoverskridande identiteter.



Utifran de fem kategorier samt kdrnkategorin identitet som beskrivits ovan har Otterup
genom teoretisk kodning kommit fram till féljande tre begrepp: ambivalens, investering och
empowerment. Enligt honom utgor dessa tillsammans forutsattningarna fér och forklarar
informanternas synkretiska identiteter.

Enligt Otterup ter sig tillvaron ambiguds for de informanter som deltog i intervjustudien.
Denna ambiguitet forstarks av att de befinner sig i skarningspunkten mellan flera sprak,
mellan fordldrarnas och det nya hemlandets kultur, mellan ungdomlig férortskultur och
svensk vuxenkultur liksom mellan globala och lokala kulturer samt de befinner sig pa
troskeln mellan barndom och vuxenliv.

Investering diskuteras som ett begrepp som har relevans for beskrivning av flersprakiga
ungdomars identitetskonstruktion. Ur intervjuerna framgar, menar Otterup, att ungdomarna
i hog grad varit beredda pa att investera i andraspraket svenska for att kunna leva ett bra liv
med bl.a. utbildning. Darutover problematiseras dven i vilken utstrackning investeringen i
modersmalen har gett ungdomarna utdelning.

Otterup tar upp begreppet empowerment, och konstaterar att inom hans teoriramar kan
begreppet definieras som ett kollaborativt skapande av makt. Nar Cummins kanda tolkning
av empowerment kopplas till informanter i studien, kommer Otterup bland annat fram till
att den styrka, optimism och framtidstro de ger uttryck for i viss man talar om hur skolan
lyckats bidra till ungdomarnas empowerment. Detta, men dven bristen pa skolans stod
belyser han genom nagra exempel ur sina informanters liv.

Del 4, Sammanfattning och slutdiskussion

| bokens sista kapitel presenteras en syntes av avhandlingens kvantitativa och kvalitativa
delar, de huvudsakliga resultaten diskuteras och avhandlingen som helhet kommenteras.

| kapitlet knyts de huvudsakliga resultaten samman fran de tva undersékningar som ingar i
avhandlingen. Sist diskuteras skolans roll for de flersprakiga eleverna samt vad ungdomarnas
flersprakighet och sammansatta identiteter kan betyda for deras mojligheter i framtiden.
Nedan ligger fokus pa avhandlingens diskussion om skolans roll for de flersprakiga eleverna
och pa identitets- flersprakighetsdiskussionen.

| analysen konstateras att skolan inte ar avskild fran samhallet i 6vrigt, utan att den
avspeglar samhallets synsdtt och varderingar, samt att pa officiell niva signalerar bade
samhallet och skolan en positiv installning till bade flersprakighet och mangkulturalitet, men
att i praktiken ser det ofta annorlunda ut. Vad galler ungdomarna i enkdtundersokningen,
menar Otterup att skolan inte har tagit sitt utbildningsmassiga ansvar, vilket bl.a. kan ses i
deras dadliga slutbetyg pa grundskolan. Vidare diskuteras samhallets paverkan pa minoritets-
och andrasprdkstalarnas handlingsutrymme och vilka investeringar en inlarare kan eller



maste gora i sin sprakinlarning. Begreppet empowerment framhalls aterigen, genom
betoning av lararnas uppgift att skapa sadana relationer till elever att deras identiteter
bekraftas och att de samtidigt blir medvetna om mdjligheterna att styra och férandra sina
liv.

Informanternas identiteter beskrivs i analysen som synkretiska. Med detta menas att de &r
mangfasetterade, gransoverskridande, sammansatta och standigt fordanderliga. De ar inte
"antingen-eller” utan snarare ”bade-och”. Vidare omfdrhandlas dessa identiteter av
ungdomarna standigt i interaktion med varandra och andra. Synkretiska identiteter ses i
Otterups 6gon sammankopplade till den allt mer komplexa verklighet som ungdomarna
lever i det postmoderna samhéllet som utmarks av globalisering, snabba
forandringsprocesser, fragmentarisering, ambivalens och tvetydighet.

Begreppet empowerment kommer upp till ytan igen, och Otterup argumenterar for att en
ungdom maste vara “empowered” for att kunna ta del av samhéllet. De ungdomar som har
drabbats av negativa maktforhallanden riskerar att konstruera mer marginaliserade
identiteter som “invandrare”. Till sist konstaterar Otterup att det ar viktigt fér multikulturella
ungdomars framtid att vi har ett samhalle dar kulturell och spraklig mangfald uppskattas och
ses som vardefulla resurser, och att detta kan bidra till hela samhaillets fredliga,
demografiska och hallbara utveckling.

Kritik

‘Jag kédnner mig begdvad bara’ — Om flersprdkighet och identitetskonstruktion bland
ungdomar i ett multietniskt férortsomrdde ger ldsaren intressanta och larorika
lasupplevelser. For det forsta framtrader en bild av ett avhandlingsarbete som ar mycket
mangfacetterat och till stora delar genomfért med stor omsorg. Bredden i
materialinsamlingen, en enkatundersékning med hela 179 informanter (som dessutom till
sin karaktar liknade en intervjuundersékning da Otterup personligen intervjuade varje elev
med hjalp av sin enkat), kompletterad med slutbetyg ur grundskolan, och darefter med en
intervjuundersokning, ar imponerande i sig. FOr det andra gor det tidsmassiga perspektivet,
mojligheten att folja nagra av ungdomarna under en ldangre tid genom tva olika typer av
studier, lasningen intressant. Bland avhandlingens andra styrkor &r dess lasbarhet. Otterup
skriver pa ett sprak som ar tydligt och begripligt. Vidare stddjer dven avhandlingens
disposition i stort och textens uppbyggnad inom kapitlen éverskadligheten.

Avhandlingen i sig anser jag val representera bredden inom d@mnesomradet svenska som
andrasprak. Typiskt skulle man kanske ha forvantat sig en annorlunda forsta avhandling
inom omradet, da “Jag kénner mig begdvad bara’... i sin karaktar ar mer sociolingvistisk an
renodlat sprakvetenskaplig. Dess framsta syfte ar inte heller att granska informanternas
sprakkunskaper, sprakbruk eller sprakutveckling utan att belysa flersprakighet och



andraspraksanvandning i en kontext som blivit allt vanligare i Sverige, i ett multietniskt
forortsomrade. En viss tonvikt i arbetet ligger pa skola och undervisning, varvid dven kritiska
aspekter pa flersprakig och mangkulturell utbildning (eller bristen pa denna) diskuteras. Vad
som gor detta avhandlingsarbete sarskilt intressant ar fokuseringen pa identitetsfragor, som
kan tdnkas berora vilken ldsare som helst. Bade individuella och samhélleliga aspekter pa
flersprakighet och identitetskonstruktion diskuteras och belyses i boken.

Grundfragan for studien har varit om stravan efter ett mangkulturellt samhalle i Sverige har
nagon betydelse for ungdomar. Det ar dven i svaren pa denna fraga som jag finner det mest
intressanta i Otterups resonemang. | sin slutdiskussion tar Otterup upp diskrepansen mellan
samhallets och skolans offentligt uttryckta vardegrunder och ambitioner och de faktiska
atgarder och forhallningssatt som genomsyrar verksamheten. Han konstaterar att samhallet
och skolan pa officiell niva signalerar en positiv attityd till flersprakighet och mangkulturalitet
men att verkligheten ofta ser annorlunda ut. Flersprakighet och mangkulturalitet ar
knappast de forsta temata i samhallet som drabbats av denna skenhelighet, inte heller de
sista. Fenomenet kdnns igen fran flera olika sammanhang och det ar ocksa héar jag onskar att
Otterup hade vassat sina argument. Nu forblir kritiken snarare outtalad an explicit.

Behandling av identitetsbegreppet far stort utrymme i avhandlingen och blir till slut den
bdrande idén i analysen. | enlighet med en postmodern vetenskapssyn har Otterup valt att
betrakta mansklig identitet ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv. Resonemanget som fors
om de unga informanternas identitetskonstruktion kommer till storsta delen att handla om
nagot som Otterup valjer att kalla for synkretiska identiteter. Vad jag saknar ar djupare
diskussion om hur de intervjuade ungdomarnas identiteter eventuellt skiljer sig eller liknar
andra ungdomars identiteter, dvs. vilka likhets- och skiljetecken kan man finna i ungas
identitetskonstruktioner, oavsett om de kommer ifran mangkulturella familjer och/eller
multietniska forortsomraden eller inte. Vad jag menar ar att eventuellt kan ungdomen i sig
ses som en tid i en manniskas liv da ens identitet oavsett ursprung och kontext upplevs som
splittrad och till och med synkretisk och att denna ”upptackt” kan leda till mindre
"exotisering” av identiteten. En detalj som styr ldsarens tankar i denna riktning ar det faktum
att i intervjuutdragen ar det emellanat svart att se den ambivalens som Otterup skriver om i
sin analys.

Vidare leds lasaren till funderingar om hur forfattarens egen bakgrund som sv2-ldrare har
paverkat arbetet. Det ar vanligt och ofta fordelaktigt att som forskare ge sig in pa ett omrade
dar man redan har viss forforstaelse. En intressant fraga ar dock: hur har forfattaren med sin
undervisningsbakgrund lyckats byta perspektiv fran larare till elev samt kritiskt granska
skolans roll? Enligt min mening fargar Otterups bakgrund avhandlingen bade pa positivt och
negativt satt. Ett uttryck for forforstdelsen kan ses i den betoning som skolan och
utbildningen far i hela avhandlingen. Detta aterspeglar sig bl.a. i diskussionen om
ungdomarnas mal (i 6.1.5.), som fokuserar valdigt mycket pa skola och utbildning, vilket dven



kan ses i frageguiden dar fragorna om framtidsplaner ackompanjeras med foljdfragor om
utbildning och studieplaner. Diskussionen om mer personliga och privata malsattningar har
antingen inte skett pa djupet i intervjuerna eller har valts bort av forfattaren. For ldsaren blir
detta dnda en tankestéllare: ar det verkligen sa att det ar just utbildning har storst fokus i 17-
18 -ariga ungdomars malsittningar och framtidsplaner? Aven i andra delar kan lasaren fa en
uppfattning om att skolans, i detta fall Centrumskolans, samt ldrarnas insats dels
Overbetonas, dels glorifieras i avhandlingen. | teoridelen (kapitel 2) diskuteras for- och
nackdelar far inldarningen av ett andrasprdak genom t.ex. berikande program och
stédprogram. | samma kapitel konstateras dven att stédprogram ger samst resultat om man
ser till elevernas tvasprakighet, men aven till deras generella resultat i skolan. Trots detta
upprepas inte denna kritik senare fram i avhandlingen dar de empiriska studierna redovisas,
tvartom, den veckoinsats pa 45 minuter inom modersmalsundervisningen vissa elever haft
tillgang till anses gora en stor skillnad och stodja elever i deras utveckling till flersprakiga
individer. Forst i slutdiskussionen kritiseras modersmalsundervisningen och dess bristfalliga
organisation och styvmoderliga behandling i Sverige.

Som analysmetod i avhandlingsarbetet har Grundad teori anvants. Otterups redogorelse for
den Grundade teorins bakgrund och teoretiska rotter ar grundlig och fértydligar metodens
styrkor och svagheter val for dven en lasare som inte kanner till metoden. | stycket 5.4.4.
kommer det dock fram att Otterup svajat i sitt val av Grundad teori och pa flera punkter valt
att inte utga ifran dess strikta normer. Detta skulle kunna vdacka misstanksamhet hos lasaren,
men utifran mina egna erfarenheter med Grundad teori forstar jag Otterups val att endast
folja metodens anda och avsta fran bokstavstrogenheten, da Grundad teori pa vissa punkter
framstar som en metod som kraver vidare utveckling. Motiveringen for detta; "det ar
snarare andan i grundad teori an dess bokstav som ar livskraftig” (Starrin 1996) skulle dock
av nagon annan kunna ses som godtycklig och ofullstandig.

Jag saknar ocksa en tydligare forklaring av begreppet ”ursprung” i kapitel 4 dar
enkatundersdkningens resultat presenteras. Det framgar inte om nagon eller nagra av
informanterna har foraldrar som kommer fran tva olika ursprungslander, inte heller vilken
princip informanter som har en utlandsfodd foradlder och en svenskfodd foralder har
kategoriserats efter. Sddana informanter verkar anda ha funnits med i materialet, vilket dven
framgadr i en mening i samband med tabellerna. Detaljen kan tankas vara en bagatell i
sammanhanget, men kunde dnda ge vardefull information for ldsaren, sarskilt om flera
informanter kommer fran familjer dar flera ursprungskulturer ar representerade. Vanan vid
att hantera mangkulturalitet i hemmiljon kan tdnkas paverka ungdomarna pa manga olika
satt, allt ifran deras forhallningssatt mot skolan till tolerans gentemot olikheter.

Sammantaget ar Otterups avhandling skriven med stor omsorg och full av intressanta
detaljer, samtidigt som den bildar en huvudsakligen val avgransad helhet. | texten framgar
tydligt att forfattaren undersokt ett omrade som han har ett genuint intresse for och att



informanterna sarskilt i intervjustudien fatt sina roster horda. Resultaten och analysen ger
tankvarda nya infallsvinklar pa flersprakiga ungdomars liv och framtidsutsikter i Sverige och
kan foérhoppningsvis utmana urholkade attityder och invanda handlingsmonster i skolvarlden
i synnerhet och i det svenska samhallet i allmanhet.
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Inledning

Madngfald, motsdgelser och marginaliseringar. En studie av hur invandrarskap formas i
skolan publicerades 2003 och ar Ann Runfors, som ar etnograf vid Stockholms universitet,
doktorsavhandling. Det dr en etnologisk studie som behandlar invandrare, immigration och
integration. Under det sena 1900-talet och tidiga 2000-talet har dessa @mnen alltmer
debatterats bade i den politiska och i den offentliga sfaren. Bristande kunskaper i svenska
uppmadrksammades som ett stort problem. Detta ledde till att olika kommunala satsningar
initierades, bl.a. det forskningsprojekt, Sprak och Miljo, som Runfors ingick i och som
genomférdes pa uppdrag av en utbildningsforvaltning i Stockholm med ansvar for skolor i
nagra “svenskglesa” eller “invandrartata” Stockholmsfororter. Fragestdllningen som alla
forskare tilldelades har med skolvarlden att géra och har som uppgift att blottlagga orsaken
till varfor vissa “invandrarbarn” inte lar sig “bra svenska”. Spraksvarigheter leder inte bara till
svarigheter i grundskolan utan ocksa till svarigheter som ror invandrarbarnens mojligheter i
det svenska samhallet, sasom svarigheter att klara gymnasiet och hégskoleutbildning samt
att komma in pa en framtida arbetsmarknad.

Runfors skriver att fragan om sprakbeharskningen hos “invandrarbarn” ar en laddad fraga
och att de tjansteman och politiker som haft till uppgift att hantera fragan inte sa ofta har
kommit i kontakt med detta omrade, om vilket manniskor har s& mycket asikter och snabbt
tar stallning oavsett hur mycket kunskaper de har om det. Runfors menar att det har
normativa sattet att se pa fragan dven aterspeglas i utredningar, utvarderingar och forskning
och att detta i sin tur har lett till att sprakproblemet har fatt kontraproduktiva effekter.
Bland annat stalls det alltfér hoga sprakliga krav for tilltrade till arbetsmarknaden och
avvikelser fran standardsvenska tas som ett legitimt argument for att hindra manniskor fran
att vara delaktiga pa olika samhalliga omraden.

Syftet med avhandlingen ar att beskriva och analysera skolanstélldas uppmarksamhet riktad

mot kategorin “invandrarbarn”. Avhandlingens syfte har vaxt fram ur empiriska
observationer.

Innehall

| det foljande ges en sammanfattning av bokens innehall, strukturerad kapitelvis.

Prolog

| skolan dar Runfors utfor sin andra termin av faltarbetet upplevs barnen som stokiga och
lararna anser att stokigheten beror pad att barnen &r ouppfostrade. Anna, som &r en av



skolans utbildningsledare, tror daremot att det beror pa att barnen har en annan uppfostran
och att stokigheten beror pa att skolan inte har hittat ett bra satt att mota dessa barn pa.

En utbildningsledare foreslar att en klass i denna skola ska sattas samman av barn fran en
och samma etniskt definierade kategori. Anna berattar att eleverna i arskurs tre ska
omgrupperas och fordelas i tva klasser. Det &r ingen larare som kan tdnka sig att ta en sadan
problemklass, sdger Anna, eftersom barnen bara kommer att tala sitt modersmal.

Anna berattar att alla larare deltog i grupperingen av barnen. Hon var férvanad oéver hur
lararnas kategoriseringsprinciper styrde deras gruppindelningar. Graden av ”stokighet” var
en av de faktorer som styrde gruppindelningen. Odisciplinerade elever férdelades mellan de
tva klasserna. Anna har traffat Sonja och Berit som ar klasslarare respektive larare i svenska
som andrasprak och som har anmalt sitt intresse att delta i avhandlingsstudien. De kommer
att undervisa i de tva klasserna.

Sonja ar missndjd med sammansattningen av de tva klasserna och tycker att man har skapat
en ”stark klass”, med valpresterande elever, och en ”svag klass”, med svagpresterande
elever. Sonja har tilldelats den svaga gruppen och hon verkar inte glad 6ver det. Hon ser inte
nagra fordelar med en sadan etnisk definierad klass. Hon tror att en sadan uppdelning
kommer att resultera i mobbning och i mer segregation.

Inledning

I inledningen beskriver Runfors avhandlingens syfte och bakgrunden till avhandlingsarbetet.
Runfors lyfter fram att ldroplanerna, som ar konsensus- och kompromissdokument, &ar
motsagelsefulla och framfor svartolkade budskap. Detta leder till att lararna ar tvungna att
sjalva och utifran tidigare erfarenheter hantera vardagens skolsituationer.

Runfors har anvant sig av Iris Marion Youngs (1990) struktureringsteori for att bendamna,
sarskilja och diskutera de marginaliseringar som bearbetas och skapas i skolorna och som
syftar till att identifiera det som leder till att individer degraderas socialt och forhindras fran
att komma in pa arbetsmarknaden pa grund av kategoritillhnérigheter. Runfors ringar in och
differentierar fem olika typer av villkor och processer som underordnar: exploatering,
marginalisering, maktldshet, kulturell dominans och vald.

Avhandlingen bygger pa faltstudier i tre grundskolor i omraden som ligger i olika fororter till
Stockholm déar lararna tvingas hantera de omdebatterade fragorna, immigration och
integration. Runfors lyfter fram manga fragor som lararna stélls infér och analyserar de
strukturer ldrare anvander sig av for att hantera vardagen.

Det gemensamma for de barn som ingar i undersokningen &r att de enligt Runfors
definierades som invandrare eftersom de talar ett annat modersmal én svenska. | deras
familj eller slakt fanns erfarenheter upplevda utanfor Sveriges granser och darfor
kategoriserades, beskrevs, tolkades och behandlades de som “invandrarbarn”.



Metoder och moten

Den metod som Runfors anvdnder praglas av moten med ldrarna, deras vardag och deras
perspektiv. Hennes materialinsamling genomférdes 1992—-1996. Hon har gjort tva kortare
och en langre faltstudie pa tre kommunala I3g- och mellanstadieskolor, och hon intervjuade
och samtalade med ett 50-tal skolanstidllda under sammanlagt 70 skoldagar. Runfors
podngterar att det i de undersokta skolorna fanns Sveriges hégsta andel elever som bedémts
vara i behov av svenska som andrasprak och som undervisades i ndgot annat modersmal an
svenska. Aktorer i dessa skolor ar larare, elever samt foraldrar. Runfors har framst
intresserat sig for ldrare som har huvudansvaret for klassernas undervisning, alltsa
klassldrare och larare i svenska som andrasprak, specialldrare samt évningslarare.

Den teoretiska utgangspunkten i avhandlingen ar social konstruktivism som enligt Malin
Ideland (2000) innebar att man alltid betraktar det som sédgs och gors som produkter av sitt
sammanhang och aldrig ser det som objektiva fakta eller som sjilvklarheter. Det &r en teori
som beskrivs som relativiserande och som stravar efter att problematisera det vanliga och
vardagliga, det som ar taget for givet. Runfors pekar pa att manga anstédllda pa de tre
undersokta skolorna forst hade stora forvantningar pa att utifran undersokningens resultat
trolla fram l6sningar (vad som &r fel respektive ratt) pa de problem som ldrarna stoter pa i
vardagen. Langre fram i undersokningen lyckades Runfors visa att syftet med
avhandlingsarbetet ar att vacka tankar och fragor samt att ifragasatta det forgivet tagna.

Skolorna, lararna och villkoren

| kapitel 3 beskrivs skolorna, samt de miljéer de skolanstdllda verkar i och olika typer av
forhallanden de ar tvungna att hantera. Har tar Runfors ocksda upp osdkerhet, bland de
anstdllda, om vad som ar skolans framsta mal: kvalificering eller socialisering,
kunskapsférmedling eller fostran. Har pekar Runfors pa att skolor och anstallda paverkas av
olika typer av samhallsférandringar. Som exempel namner hon att man under hennes
faltstudie i skolan tvingades till nedskarningar pa grund av det ekonomiska laget. Detta ledde
till en minskning av antalet modersmalslarare och larare i svenska som andrasprak.

De skolor som Runfors undersokt ligger i tre olika Stockholmsfororter och uppférdes inom
ramen for miljonprogrammet. Runfors hanvisar till forfattaren Roger Andersson (1998) som
pavisar hur samspelet mellan etniska och socioekonomiska aspekter har bidragit till att
fororterna 1 och 3, dar respektive skolor (1 och 3) ligger, har samlat manniskor fran varldens
alla horn, men inga svenskar, och det som de hdr manniskorna har gemensamt ar
upplevelser av socioekonomiskt utanférskap och dessutom en distans i forhallande till "det
svenska”. Runfors sdger att trots att skola 2 hade den sociala och etniska elevblandning som
kan betraktas som idealet beskriver lararna eleverna som brakiga och kamratumganget som
segregerat.



Frikopplingen

| kapitel 4 analyseras den uppmadrksamhet skolornas anstdllda riktar mot kategorin
"invandrarbarn”. Runfors diskuterar hur skolans anstallda forstar och hanterar den kulturella
mangfalden i relation till direktiven som betraktar den som en resurs att respektera och att
anvanda och nagot som manniskor ska fostras att leva med. Runfors menar dock att de olika
erfarenheter och perspektiv som direktiven talar om som resurs séllan far nagon positiv
uppmadrksamhet.

Runfors pekar pa den trendiga linjen inom pedagogiken. Den sa kallade "interkulturella
undervisningen” eller tillimpning av ett “interkulturellt perspektiv” i undervisningen innebar
att utga fran elevernas egna erfarenheter och anvanda dessa i undervisningen. Ldrarna ar
osdkra pa vilken sociokulturell mangfald det ar som ska ses som resurs. Runfors diskuterar
lararnas fragor berérande mangfald och kultur. De fragor hon tar upp ar om det ar mojligt
att man som ladrare kan utga fran en gemensam kulturell referensram for att undervisa barn
fran olika lander och olika kulturer, vad kulturen éverhuvudtaget ar och hur lararna forhaller
sig till att se elevernas olika erfarenheter och bakgrund som resurs. Runfors pekar ocksa pa
att skolanstéallda &r kritiska till att i forsta hand anvanda sig av elevernas erfarenheter och
kulturer i undervisningen. Lararna anser att det snarare ar viktigt med svenska spraket och
att lara sig allt om Sverige for att kunna minimalisera distansen i kontakterna med det
svenska samhallet och darigenom snabbt kunna komma in pa arbetsmarknaden.

Runfors havdar att ordet kultur i laroplanerna reserveras for sadant som kan accepteras i
forhallande till den samhalleligt dominerande varlden men i praktiken anvands termen dven
om sadant som hamnar pa kollisionskurs med dessa varden. Vidare menar Runfors att
lararna lamnas at sitt 6de med stora fragor som hur man hanterar situationen nar det
kulturellt definierade inte verkar som nagot att respektera, utan som nagot att paverka och
motverka.

Formningen

| kapitel 5 diskuteras uppfostran hos ”invandrarbarn” kontra ”vanliga barn” eller “svenska
barn”.

Olikheter hos barnen beskrivs som avvikelser i utveckling pa grund av skillnader i stimulans
och brist pa kunskaper och kompetenser. “Invandrarbarnen” beskrivs av lararna som stokiga,
ouppfostrade och som att de ligger tva ar efter i utvecklingen, dels pa grund av att de far en
hard uppfostran hemma, dels pa att deras foraldrar arbetar mycket och har manga barn.
Detta resulterar i att dessa barn inte far det stéd som de behover. | detta kapitel diskuterar
Runfors ocksa vad barnen ska ha med sig i ”ryggsacken” nar de lamnar skolan.
Sjalvfortroende ansags vara det centrala redskap som barnen bor utrustas med.



Infogningen

| kapitel 6 behandlar Runfors lararnas arbete och stravan efter att barnen ska fa den kunskap
de behdver genom att forséka inlemma och goéra individerna delaktiga i samhallets
gemenskap. FOr att nd detta anser lararna pa de undersokta skolorna att elever fran olika
kategorier, ”invandrarbarn” och ”svenska barn”, bor blandas. Avstandet mellan olika
samhallsskikt och grupper bor reduceras for att utjiamna, men lararna anser att det inte alltid
ar sa latt, eftersom barn som inte far delta i skolaktiviteter (t.ex. klassdiskotek och
gemensamma Overnattningar) — ofta pa grund av foraldrarnas religiésa tro — eller &r
franvarande fran skolan for att fira hemlandets olika hégtider hamnar i utanforskap. Darmed
forsvaras lararnas arbete. Klassgemenskapen utmanas av elevernas sarskildhet och
elevinteraktionen blir omajlig.

Runfors menar att de undersokta skolorna hela tiden stravar efter en blandning mellan
"invandrarbarn” och “svenska barn” som ett satt att inlemma och utjamna men utjamningen
leder till en forestalld likhet och gor olikheter till nagot svarthanterligt i interaktionen.

Motsagelser och marginaliseringar

Runfors anser att genom att kategorin ”invandrarbarn” konstrueras i foérhallande till
”svenska barn” blir det som om man hanvisar till icke-svenskt ursprung. Hon anser ocksa att
"invandrarbarn” i skolpraktiken fungerar som en bendamning pa alla de elever som inte
definierades som ”“svenska barn”. Invandrarbegreppet tar avstamp i invandrarnas
annorlunda kultur. Runfors menar att lararna anvander begreppet “invandrarbarn” som ett
satt att beskriva de barn som behdver forses med resurser for att bli utjdmnade och jamlika
med ”“svenska barn” men den starka viljan att géra ”invandrarbarnen” till jamlika via
utjamning i férhallande till de svenska gor att de framstar som defekta.

Runfors diskuterar det som nadstan alla larare predikar, jamlikhet och allas lika varde, och
som egentligen representerar en idé om hur det borde vara, att manniskor uppfattas som
lika varda forst ndr de uppfattades som lika. Detta sdger Runfors bidrar till att olikheter
relaterade till barnens bakgrund tonas ner och osynliggors savida man inte fokuserar pa att
avlagsna dem eller beskriva dem som en belastning. Avsikten med Runfors studie ar att
belysa hur skolvardagen ter sig, hur marginalisering sker och hur “invandrarbarn” tillskrivs
olikhet. De osynliggdrs som de individer de ar, samtidigt som de standigt hamnar i
rampljuset for det de inte &r.

Egna reflektioner och fragor/funderingar

Avhandlingen avspeglar de mest omtalade och omdebatterade fragorna betraffande skolor i
invandrartata storstadsomraden i Stockholm. Runfors lyfter fram viktiga och relevanta fragor
om identitet, mangfald och kultur i skolan. Hon pekar ocksa pa de svarigheter som elever
fran dessa omraden dagligen stoter pa och som rdadande laroplaner inte erbjuder nagra
tydliga I6sningar pa.



Runfors har genom sin forskning och sin vistelse i skolorna uppmarksammat lararnas arbete,
vackt fragor samt avtackt det for givet tagna. Hon har belyst sadant som vanligtvis
negligerats pa grund av rutiner och tidsbrist. Hennes initiativ har potentialen att 6ppna
O0gonen pa larare, ovrig skolpersonal samt foraldrar. Detta kan vacka nya tankar som i sin tur
Oppnar upp for diskussioner.

I Runfors intervjuer med lararna forfaller deras svar ofta generella, oreflekterade och
stereotypa. En ndgot mer detaljerad och nyanserad bild av deras olika reflektioner skulle ge
undersokningen 6kad trovardighet. Runfors (2003:237) sager till exempel:
Nar det galler hur barnen skulle inlemmas och goéras delaktiga aterkom tva
etablerade idéer om vagen dit: for det forsta att skapa moétesarenor dar manniskor
av olika kategorier kan blandas, for det andra att reducera avstand mellan olika
samhallsskikt och grupper och darmed utjamna.

Ar det rimligt att férvinta sig att skolpersonalen, med sin tidsbrist och begrinsade makt, ska

ha mojlighet att forverkliga dessa idéer eller ar forslaget riktat till ndgon annan aktor? Vidare

skriver Runfors (2003:105):
Jag hade bjudit in tva larare [...] Bada talade om elevernas olika bakgrunder och
perspektiv som resurser att uppmarksamma i undervisningen [...] anda blev jag,
liksom de inbjudna lararna, 6verraskad av de heta kdnslor och kraftigt negativa
reaktioner som foredragen vackte hos dhorarna [...] Publiken som bestod av
skolanstéllda fran omradet, fallde upprorda yttranden som "for att fa jobb maste
eleverna veta allt om Sverige. De elever som inte forstar detta bor besoka ett
fangelse for att se hur det gar — att man annars blir utslagen. Turkiet har ingen
relevans héar. Det viktigaste av allt ar spraket, det tycker vi alla har inne [...]” Skolan
har ett socialt ansvar. Vi maste lara eleverna svenska och kompensera bristen pa
kontakt med det svenska samhallet”, var ett inlagg som drog ned applader fran de
ovriga dhorarna.

Runfors ar starkt kritisk till de citerade ldrarnas virderingar och attityder. Anda ar det svart
att forsta hur hon tanker sig "elevernas olika bakgrunder och perspektiv som resurser att
uppmarksamma i undervisningen”. (ibid.). Varken Runfors eller de tva inbjudna lararna
konkretiserar hur man kan arbeta i klassrummet for att elevernas olika bakgrunder kan bli
resurser som hjdlper eleverna bade med inldrning och integration i det svenska samhallet.
Det vore naturligtvis dnskvart att Runfors mer explicit beskrivit hur metoden anvands och
hur resultatet av denna anvandning blev, alltsa hur man kan anvanda sig av elevernas kultur
och bakgrund for att fa ett bra klassrumsklimat som beframjar inldarning och som innebar att
man hittar en balans mellan att utnyttja sin bakgrund i undervisningen och sina perspektiv
och samtidigt vara en valfungerande individ i det nya samhallet.

Runfors (2003:39) forklarar sin anvandning av vissa uttryck.
Det ar alltsa inte personer som star i centrum har utan processer. Jag riktar bland
annat intresset mot den process dar kategorin invandrarbarn fylls med innebérder.
Hittills har jag anvant uttryck som “kategorin invandrare”, “de som kallades
invandrarbarn”, “de som kategoriserades som invandrarbarn”for att paminna
lasaren om detta”. For att inte tynga framstallningen kommer jag fortsattningsvis



dock oftast att skriva bara “invandrarbarn” (och “invandrare”) dar citationstecken
far utgoéra paminnelsen.

Bruket av citationstecken blir dock stérande saval innehallsligt som rent grafiskt. Runfors
omtanke om ldsaren dr god men sattet att bolla med terminologin och idogt anvanda
citationstecken stor lasningen.

Runfors kritiserar hur olika grundskolor hanterar kulturell mangfald och jamlikhet. Hon
havdar att kulturen betraktas som en barlast som barnen borde avlastas. Denna slutsats
forefaller alltfor forenklad. Lararna tvingas i sitt dagliga arbete hantera alla de situationer
som forekommer i den mangkulturella skolan. | En “bra svenska” Om sprak, kultur och makt
sammanfattar Sjogren (1996:17) det som formodligen ar uppenbart for de flesta larare i den
svenska skolan:
Vi kan aldrig lara oss om alla kulturer, men vi kan ldra oss hur var egen kultur kan
vacka forvaning och kanske misstolkas. Vi maste trana upp beredskapen att se att
det finns olika tankesatt i olika kulturer och att vart satt att 16sa livets problem,
eller att definiera det goda livet, inte dr det enda mojliga eller ratta.

Sammanfattningsvis kan sdgas att Runfors har forskat inom ett viktigt omrade. Hon har lyft
brannande fragor i dagens samhalle och skola. Det viktigaste budskapet tycker jag ar att vi
maste se skilda kulturer och bakgrunder som en resurs och att varje barn ska
uppmarksammas utifran den han eller hon &r. Att barnen i dagens Sverige kommer fran olika
kulturer far inte vara ett hinder i deras utveckling. Det annorlunda ses i dag fortfarande
manga ganger som bristfalligt och omtalas som problem. Laroplanerna maste, anser jag,
tydligt beskriva vad orden kultur och mangfald star fér. Lararna behover vagledning for att
kunna erbjuda alla barn en bra start i livet.
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Inledning

"Classroom discourse — the language of teaching and learning” av Courtney B. Cazden (2001)
kom ut i sin forsta upplaga 1988 och har blivit en klassiker pa omradet. Boken vander sig till
larare, lararutbildare och lararstudenter samt forskare och ska ge idéer, redskap och
uppmuntran till i forsta hand larare att utforska sprakbruket i sina egna klassrum och i den
egna undervisningen.

Liksom den forsta upplagan behandlar den andra det tal och samtal, interaktion eller diskurs,
som pagar mellan ldrare och elever och mellan elever i skolan, alltsa om skolans och
undervisningens kommunikationsmoénster. Huvudfragan i boken ar hur olika sorters tal och
samtal kan stddja larande. En aspekt av den fragan ar hur elever med varierande etniska
bakgrunder passar in i eller klarar av denna diskurs, och hur skolans sprakbruk kan bidra till
att ge forutsattningarna for en likvardig utbildning. Darmed ges de flesta resonemang kring
exempel fran klassrumskommunikation ett kritiskt perspektiv. Teoretiskt haller sig Cazden
oftast ndra det sociokulturella perspektivet pa larande, och menar att skolans sprakbruk blir
annu viktigare nar man ser klassen eller gruppen som en community of learners, en
larandegemenskap, eftersom allas roster blir en del av undervisningen och eleverna bidrar
till varandras larande. Forfattaren ser ett starkt samband mellan elevers utvecklade
sprakande, det vill sidga utvecklad formaga att uttrycka asikter, argument, hypoteser,
ifragasattanden osv, och deras utvecklade intellektuella formaga. Ett ytterligare skal att
uppmarksamma skolans sprakbruk ar 6kade krav pa tal- och skrivfardighet for att kunna
delta i samhallslivet, och skolans sprakmoénster blir darmed en demokratifrdga, menar
Cazden.

Cazdens bok ar mycket rik pa exempel fran skolan, framfor allt fran de tidigare aren men
ocksad fran andra miljoer sdsom amnesundervisningen i skolans senare ar. Det ar nastan
uteslutande engelsksprakiga miljoer och studier, framst fran amerikansk skola. Bokens alla
teoretiska resonemang stéds och exemplifieras med empiriska exempel, vilka till den allra
storsta delen hamtas fran aktionsforskning och annan praktiknara forskning.

Om forfattaren

Courtney B. Cazden ar professor emerita i utbildningsvetenskap vid Harvard. Hon ar lingvist
och specialist pa barnsprak och skolans sprakbruk, men hon har ocksa verkat och samverkat
inom psykologi, utbildningsantropologi och tillampad lingvistik. Innan hon blev forskare var
hon tidigarelarare, delvis pa skolor i fattiga omraden, och i sin forskning har hon i huvudsak
atervant till de yngre barnens klassrum.



Inledande kommentarer om centrala begrepp och deras 6versattning

Ett antal centrala ord och begrepp i Cazdens bok har ingen sjadlvklar svensk oversattning,
eller behover olika svenska 6versattningar i varierande sammanhang. Det beror pa att det
svenska skolsystemet skiljer sig fran det amerikanska, att synen pa skolan ar olika eller att
den svenska utbildnings- och sprakdiskursen har annorlunda karaktar. | vissa fall kan man
argumentera for andra 6versattningsval, och det som redovisas nedan ar pa min anpassning
av begreppen till skilda sammanhang. De vanligaste begreppen och min 6versattning av dem
ar

discourse: tal, samtal, diskurs, interaktion, kommunikation, prat, sprak, sprakbruk
classroom: klassrum, skola, undervisning, klass
curriculum: kursplan, laroplan, amnesinnehall, undervisning, planering.

I nagra fall, dar flera 6versattningar ar maojliga, finns det engelska uttrycket inom parentes.

Bokens innehall

Boken bestar av atta kapitel, ett slutord, referenslista, amnesregister och namnregister.

| det forsta kapitlet (s. 1-9) presenterar Cazden bokens centrala fragor, dar klassrummets
sprakanvandning uppmarksammas dels som medel fér undervisning och bedémning, dels
som en viktig del av manniskors identitetsuttryck och identitetsbygge. De huvudfragor som
undersoks i boken ar:

Hur paverkar ménster i sprakbruket kunskapssynen och vad som uppfattas som ldrande?
Hur paverkar dessa ménster elevers jimlika, eller ojdmlika, utbildningsmdjligheter?
Vilken slags kommunikativ kompetens forutsdtter och/eller befrimjar dessa ménster?

| den andra upplagan uppmarksammas att samhallets krav pa litteracitet av olika slag 6kar
samtidigt som samhallet blir mer mangkulturellt. Darmed blir det dnnu viktigare att larare
arbetar sprakmedvetet.

Det sociokulturella perspektivet pa larande och sprakanvandning ar starkt i boken, men det
forekommer inslag ocksa av annan teoretisk forstaelse, varierande analysmetoder och
skiftande empirisk forskning. Detta motiveras av Cazden av att klassrummets komplexitet
inte kan fangas fran ett enda perspektiv.



Kapitel 2 (s. 10-29) belyser sprakanvandningen i den aktivitet som i Sverige kallas samling
(sharing time). Kapitlet exemplifierar och diskuterar elevers spontana och forberedda
berdttande som det brukar se ut i forskolan och de tidigaste skoldren. Klassrumsexemplen
illustrerar det dilemma lararen stélls infor da hon dels ska visa uppskattning for barnens
egna berattelser, dels vagleda dem mot utvecklat sprakbruk, berattande och
meningsskapande. Lararens respons fokuseras och Cazden visar med flera exempel hur
lararens kommentarer av uppskattning, forvirring eller kritik kan styra bade berattelsen och
berdttaren, ofta for att berattarstunden ska uppfylla ett mer eller mindre dolt pedagogiskt
syfte (s. 13—14). Lararresponsen styrs ocksa av eventuella kulturskillnader mellan barnet och
lararen, vilken struktur berattelsen har samt dess langd och komplexitet. Detta kompletteras
med experimentbaserad forskning som visar att det finns en tydlig skillnad mellan
afroamerikanska och vita bedomare. De afroamerikanska bedémarna varderar
episodberéttelser betydligt hogre an vita bedémare (de vita lararna ar i majoritet), och det ar
ocksa vanligare bland de afroamerikanska barnen att beratta i episodform. Detta ar inte
minst viktigt, eftersom forfattaren visar att det inte bara ar berattelsen som véarderas utan
ocksa barnets allmanna studieformaga och begavning (s. 19). Analyserna ger flera exempel
pa lararens tolkningsforetrade och visar dessutom kvaliteter hos berattelserna som inte
uppmarksammas i lararens omedelbara respons.

| kapitel 3 (s. 30-59) beskriver Cazden en uppdelning mellan sa kallad traditionell
undervisning, som bygger pa en interaktionsstruktur av typen Initiativ—Respons—Uppféljning
(IRU, pa engelska Initiative—Response—Evaluation/Feedback, IRF), och sa kallad icke-
traditionell, dar interaktionen ar mindre lararcentrerad. IRU-strukturen har ofta kritiserats
for att den skapar monologisk kommunikation (se t.ex. Gustavsson, 1988), men Cazden
problematiserar kritiken genom att visa att kvaliteten och innehallet i feedbacken liksom
initiativfragans kvalitet och syfte gor stor skillnad. Analysen visar att ocksa den sa kallade
traditionella undervisningsformen kan generera kunskaps- och sprakutvecklande
undervisning.

Exempel fran aktionsforskning om icke-traditionell undervisning i matematik i de forsta
skolaren visar hur gemensam problemlosning och icke lararstyrda diskussioner foder
intresse, intensiv spraklig interaktion och kunskapsstkande hos barnen (Ball & Wilson,
1991). Cazden lyfter ocksa fram hur en annorlunda lararroll, dar man inte i forsta hand ska
servera ratt svar, kan orsaka moraliska betdnkligheter om i vilken man barnen ska fa
argumentera for felaktiga l6sningar (s. 54-55). Kapitlet avslutas med att Cazden
argumenterar for att bade traditionella och icke-traditionella undervisningssdtt behovs
beroende pa undervisningens syfte och amnesinnehall.

Hur kan samtal mellan elever bidra till ldrande hos varje elev? Hur ser relationen mellan
yttre samtal och inre kognitiva processer ut? Dessa fragor behandlas i bokens fjarde kapitel
(s. 60—-80) med hjalp av begrepp som stéttning (scaffolding) och kamratundervisning
(reciprocal teaching). Cazden visar att tal och samtal leder till att man kan forsta varlden pa



nya satt. Hon jamfor larar-elevinteraktion med hur det lilla barnet lar sig prata genom att en
vuxen omformulerar barnets ofullstandiga yttranden och darmed ger dem inte bara form
utan ocksa mening. | skolan kan det innebara att lararen satter nya a@mnessprakliga ord pa
det som eleverna gjort, erfarit eller sagt och sadana formuleringar befaster larandet och ger
eleverna en ny forstaelse for det upplevda. Cazden diskuterar hur denna éverforing fran det
yttre kommunikativa till inre individuella larprocesser gar till med hjalp av bl.a. Vygotskijs
och Bakhtins teoretiska ramverk och begrepp som internalisering, appropriering och
dialogicitet.

Kapitel 5 (s. 81-108) fokuserar pa hur larare kan paverka aspekter av kommunikationen i
klassrummet, till exempel hur talutrymmet fordelas, hur eleverna kan lyssna mer pa
varandra och hur sprak- och kunskapsutvecklande fragor kan se ut. Cazden anser att 6ppna
och slutna fragor inte ar sjalvklara kategorier, utan att fragors funktion och kvalitet alltid
avgors av den kontext de stalls i. Slutligen diskuteras hur rutiner, till exempel dterkommande
och valbekanta ramar till aterkommande klasrumsaktiviteter, respektive test paverkar
klassrumsinteraktionen.

| kapitel 6 (s. 109-136) anvands begreppet auktoritativt tal for att beteckna lararens rost i
den lararstyrda undervisningen till skillnad fran elevernas roster i olika former av
grupparbete. Cazden menar med stdd av Bakhtins teorier att diskursen i ett grupparbete blir
foremal for elevernas forhandling och egna formuleringar. Darmed blir det maojligt for
eleverna att appropriera, dvs. gora till sitt eget, det behandlade innehallet, och att
erfarenheter fran grupparbeten darmed vager tyngre an lararens rost ur inlarningssynpunkt.
Kapitlet ger flera exempel pa arbetsformer som bygger pa elevers samtal med varandra;
undervisande foredrag, att elever hjadlper och handleder varandra, responsgrupper kring text
och probleml6sning i grupp i olika @mnen.

Vidare uppmarksammar Cazden fyra typer av sprakliga interaktioner med datorer; nar en
elev skriver vid datorn, nar tva elever samarbetar vid datorn, undervisning pa distans och
annan elektronisk kommunikation via datorer samt skolarbete som baseras pa texter
producerade med hjdlp av datorn. Detta avsnitt ar kortfattat och 6versiktligt. Avslutningsvis
beskrivs hur ett skolprojekt med gemensamma teman pa ett intressant satt utnyttjar datorer
for att lanka samman skolor pa skilda platser i USA.

Sist i kapitlet finns ett avsnitt om de sociala relationerna barn emellan i klassrummet. Cazden
konstaterar att icke-traditionell undervisning, dar alla utgdér del av varandras larmiljo,
forutsatter val fungerande sociala relationer, nagot som inte ar avgorande i traditionell
lararcentrerad undervisning, varfor det finns all anledning for larare att arbeta med den
sociala dimensionen av klassrummet.

Det sjunde kapitlet (s. 137-168) diskuterar tva satt att undervisa i kulturellt heterogena
elevgrupper: sarbehandling efter kulturell eller etnisk bakgrund, till exempel gruppering,
respektive uppmarksammandet av kulturella skillnader. Bada kritiseras, i synnerhet den



aspekt av sarbehandling som kallas tracking, det vill siaga nivagruppering. Att gruppera
eleverna efter studieprestation beskrivs som i de flesta fall skadligt med ett exempel fran
lasinldarning och engelskundervisning fér bade yngre och aldre elever, dar flera studier
samstammigt visar att grupperna med svagare elever far kvalitativt samre undervisning.
Skillnaderna i undervisning mellan starka och svaga grupper ror vilken typ av fragor lararen
staller, vilken typ av korrigeringar eleverna far (ytliga som géller form eller globala som géller
budskapet) och om eleven tillats forsdka vidare eller omedelbart korrigeras, hur mycket
lararen svarar pa elevinitiativ mm. Nivagruppering kan pa sa satt forstarka skillnader i
barnens forkunskaper, sa att de svagaste eleverna lar sig dnnu mindre med samre
forutsattningar &n de starka. Forfattaren rekommenderar i stallet kulturellt och
kunskapsmassigt heterogena grupper och later tre positiva exempel fran skolforskning (s.
146-153) visa hur lararen kan arbeta inkluderande for att fa sadana grupper att fungera
tillsammans. Genom nagra metaforer framstalls klassrummet som en berikande
kulturmoétesarena.

Huvudbudskapet i kapitlet ar att larare behdver lara sig om barns kulturella hemmiljo for att
anvanda deras ”varld” som utgangspunkt i undervisningen. Om lararen brister i kulturell
kompetens kan det leda till att lararen inte uppskattar eller till och med pa ett nedvarderade
satt missforstar elevernas uttryck och prestationer. Cazden illustrerar detta med ett exempel
pa hur en larare reagerade pa en maoriflickas berattelse om fjarilar. | berattelsen dédade
flickan alla fjarilar, som i hennes varld var skadedjur och kunde 6deldagga morféraldrarnas
kalodling, medan lararen fordomde hennes berattelse och sa att fjarilar var vackra, vanliga
varelser som flog fran blomma till blomma (s. 153). Exemplet illustrerar vikten av att lararen
har kunskaper om elevernas hemmiljoer. Cazden paminner om att sadan kunskap inte ska
vara generell om folkgrupper eller kulturer, utan individuell. Generaliserad kunskap kan i
stdllet leda till stereotypier och forstarkta uppfattningar om “den andre” som leder till att
lararen inte ser individerna i klassrummet. Cazden forordar i stdllet att kulturer och
identiteter ska ses som manga och foranderliga hos varje manniska. | kapitlet férklaras ocksa
hur flersprakighet inte bara kan uppmuntras, utan ocksa bli en verklig resurs for alla i
gruppen (s. 163).

Fokus i bokens attonde kapitel (s. 169-180) ligger pa hur elever kan utnyttja sprakliga
fardigheter fran vardagliga talsituationer utanfor skolan och féra over den kunskapen till
skolan. Med utgangspunkt i Shirley Brice Heaths (1998) forskning, menar Cazden att
ungdomars vardagliga anvandning av “kan” och ”skulle kunna” (can, could) hanger ihop med
formagan till hypotetiskt tankande, och att kognitiva processer av det har slaget kan stodjas i
skolan genom att eleverna uppmarksammar denna del av sitt sprakbruk och utnyttjar det i
skolarbetet. Cazden menar att det finns tre typer av sprakbruk som ska ha utrymme och
ovas i skolan: utforskande tal (exploratory talk), som &r en del av elevens pagdende larande
och tankeprocesser, forklarande tal (accountable talk) dar eleven internaliserat, forstatt och
kan formulera nya tankar, och hon/han kan resonera och argumentera om kunskap, och for



det tredje skolsprak eller genrerelaterat sprak (academic language), som eleven bér utveckla
parallellt med sina kunskaper i skolamnena.

| kapitlet tar man ocksa upp dialektala skillnader, som enligt lararna ar den viktigaste
aspekten av barns sprakbruk i skolan, vilket speglar amerikanska forhallanden. Framfor allt
handlar diskussionen om African American Vernacular English, den varietet av engelska som
talas av manga afroamerikaner, och om hur den ska tas emot och behandlas i skolan i
relation till standardengelska. Boken paminner om att man maste skilja mellan sprakligt
uttryck och kognitiv formaga och rekommenderar att lararen ska vardera och uppskatta
barnens sprakbruk, men ocksa undervisa om standardformen.

| bokens efterord vander sig Cazden som “en larare till en annan” och uppmanar pedagoger
att forska i sina egna klassrum. De sista sidorna upptas av referenslista och sakregister, vilka
bada ar I[anga och val tacker amnesomradet med referenser fran slutet av 1960-talet fram till
ar 2000.

Kritik

Efter att ha last boken med mina referensramar som larare och verksam i lararutbildningen
ar mitt intryck av Classroom discourse — the language of teaching and learning mycket gott.
Det kan dock finnas skal att diskutera nagra av bokens styrkor och svagheter. For en erfaren
larare, i synnerhet spraklarare, kan vissa kommentarer och forklaringar av klassrummets
sprakbruk kanske uppfattas som alltfor sjalvklara, som vardagskunskap. Ett exempel pa detta
ar nar Cazden ganska omstandligt forklarar att yttranden forstas i ett socialt sammanhang sa
att en grammatiskt formad fraga kan ha funktionen av en uppmaning (s. 38-39). A andra
sidan kan sadana avsnitt i boken tjana som en paminnelse om det uppenbara och belysa den
sprakanvandning som &r sa vanlig att vi tar den for given. Boken medvetandegor,
systematiserar och analyserar sadan intuitiv kunskap som larare samlar pa sig. Ett av bokens
syften &r just att uppmarksamma det omedvetna sprakbruket och de sprakliga val larare gor
utan att ens reflektera over att de valjer. Jag forestaller mig att boken verkligen kan fungera
som en inspirationskalla for de larare som vill forandra undervisningen mot en mer elev- @n
lararcentrerad kommunikation.

Bokens kanske storsta styrka ligger i att alla beskrivningar och analyser av klassrumsspraket
problematiseras genom diskussioner om barnens och lararnas etniska och sprakliga
tillhorighet. Cazden visar hur klassrumsinteraktionen skapar och omskapar etniciteter och
hur yttranden tolkas beroende pa barnens, och lararens, etniska och kulturella hemhorighet.
Hon visar ocksa att klassrumstal liksom annat tal dr en del av barns identitetsskapande.
Resonemangen ar inte alltid enkla att forstd om man inte &r insatt i amerikanska
forhallanden, men de generella dragen gar mycket val att 6verfora till svensk skolkontext.
Overhuvudtaget ger hon lidsaren en god uppfattning om hur klassrumsdiskursen kan
forandras for att battre passa det mangkulturella samhalle barnen ska vaxa upp i, och hur



den kan forstarka demokratiska varden, sa som de framstar exempelvis i den svenska
laroplanens vardegrund, och i handling visa hur demokratiska samtal fungerar och hur de
stottar allas larande. A andra sidan saknar jag elevernas egna roster. De finns i
transkriptionerna men nar det galler reflektioner kring interaktion och ldrande ar det nastan
uteslutande larare som refereras och citeras.

De manga transkriptionerna av klassrumssamtal ar en av bokens styrkor. Cazden analyserar
dem ur saval larar- som forskarperspektiv, vilket ar en tillgadng som hjalper praktikern till
forklaringsmodeller och ger teoretikern blod och liv at teorierna. Jag forestaller mig dock att
analyserna och diskussionerna kraver vissa forkunskaper inom forskningsomradena sprak
och larande, vilket begransar malgruppen till de teoretiskt mycket insatta lararna. Cazden
betonar att ldsaren inte maste ta del av fotnoterna, utan att de framst ar avsedda fér den
som har forskningsintresse, men trots det uppfattar jag att fotnoterna stor lasningen. Man
skulle kunna tdnka sig en annan disposition av boken dar de mer teoretiska delarna utgjorde
egna avsnitt i respektive kapitel. Bokens disposition lamnar for 6vrigt nagra fragetecken. Det
ar oklart vilken princip eller idé kapitlen har organiserats efter. Exempelvis begransas den
stora och viktiga diskussionen kring sociala relationer i klassrummet till ndgra sidor i kapitel
6, trots att ocksa Cazden slar fast att sjalva grunden for interaktion som stédjer larande och
likvardiga mojligheter utgors av valfungerande sociala relationer. En nagot mindre fraga som
infinner sig hos lasaren ar om namnen pa skolor, ldrare och elever ar verkliga, nagot som inte
skulle vara majligt enligt svenska etiska regler for forskningsrapportering. | boken namns inte
anonymisering.

Kunskap skapas genom spraket och befdsts i samtal, konstaterar Cazden och andra. Darfor
hade det varit intressant att i den har boken ldsa en djupare och mer problematiserande
diskussion om kunskapsbegreppet, i synnerhet som Cazden belyser minoritetselevernas
situation i forhallande till klassrumsdiskursen som till innehall och form ofta speglar
majoritetskulturen. Lasaren kan ocksa sakna andra infallsvinklar pa @mnet, dar resonemang
om skolans roll i barnens spraksocialisation hade varit ett berikande inslag nar hon
diskuterar andrasprakselevernas moéte med skolans textvarld. Ett avsnitt som ocksa kdnns
alltfor ytligt och ofullstandigt ar det som ror elevers interaktion med datorer (s. 123-130).
Har namns ingenting om barns datorvanor i hemmet, vilka har mycket stor betydelse for
deras mojligheter att delta i liknande aktiviteter i skolan. Jag saknar ocksa ett resonemang
om hur sociala och etniska skillnader hos barnen kommer att spela en roll i
datoranvandningen, exempelvis i samband med spraklig identitetskonstruktion. Inte heller
diskuteras barns och ungdomars frekventa chattande och spelande och hur den formen av
interaktion kan paverka sprakbruket i skolan och i gynnsamma fall utnyttjas som en av
skolans arbetsformer. Att umgas, samtala och interagera via Internet ar en viktig del av de
allra flesta — svenska — barns och ungdomars vardag och borde synas i en bok som handlar
om barns och ungdomars interaktion i skolan. Aven avsnittet om larares erfarenheter av
kommunikation genom elektroniska medier ar tunt. Cazden beskriver interaktionen 6ver en
elektronisk plattform och jamfoér den med klassrumsinteraktion. Hon visar att eleverna vid



datorerna ger langre och mer genomtdnkta svar, att de far fler kommentarer fran
kamraterna och att lararnas, i klassrummet sa vanliga, utvarderande responser ar sa gott
som obefintliga, vilket knappast kan vara nyheter for ndgon som dgnat sig at den har typen
av undervisning. Hela avsnittet som ror kommunikation via datorer kan alltsa av en svensk
lasare uppfattas som ofullstandigt och inte helt uppdaterat. Forklaringen till detta ligger
formodligen i det faktum att barn och ungdomar i Sverige anvander datorer i en helt annan
omfattning @n i USA, dar anvandningen ar betydligt mer kopplad till sociala faktorer som
skolans status och familjens inkomstniva. Datoranvdandningen har naturligtvis ocksa blivit
langt mer frekvent under de sju ar som gatt sedan boken publicerades.

Classroom discourse — the language of teaching and learning vander sig i forsta hand till
larare, men jag anser att den fyller en viktig funktion framst i lararutbildningen.
Klassrumskommunikation som den analyseras av Cazden anknyter till en mangd aspekter
som alla ar relevanta for det pedagogiska ledarskapet, till exempel mangkulturella larmiljoer,
individualisering, kunskapsbedémning, relationer mellan sprakbruk och makt samt
kommunikationsmoénster styrda av faktorer som genus, etnicitet och klasstillhorighet. Ett
kort referat som ovan gor inte det rika innehadllet rattvisa. Boken passar utmarkt for
lararstudenter, da boken kan kombineras med handledning och praktisk skolerfarenhet inom
lararutbildningen, och boken aterfinns ocksa pa ett flertal av svenska larosatens
litteraturlistor fran lararprogrammet. En nackdel ar att bokens empiriska material ar hamtat
fran engelsksprakig undervisning, framst den amerikanska skolan, vilket ibland gor det svart
for lasaren att kdnna igen sig. En brist hos boken som ar svarare att kompensera for ar att
Cazden inte nagonstans tar upp den icke-verbala kommunikationen, trots att det ar valkant
att barn i hogre grad dn vuxna kommunicerar utan ord, och att kroppsspraket i alla klassrum
utgor en vasentlig del av interaktionen. Sammantaget ar dock Cazdens bok skriven med
omfattande kunskap om samtalets teori och praktik och forfattaren férmedlar entusiasm
och ett verkligt patos for den jamlika skolan. Cazden visar genuin respekt for alla hart
arbetande larare, och hon visar forstaelse for de svara situationer och knappa forhallanden
som ofta moter larare och deras klasser. Boken utgor ett gott stod for larare som vill
utveckla sin undervisning och kommunikationen med och mellan eleverna, bade genom att
inspirera till egen forskning och genom att starka larares intuitiva uppfattning om vilka
arbetssatt som genererar sprak- och amnesutvecklande samtal.
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